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RESUMO

O presente trabalho busca socializar alguns resultados parciais referentes a uma Ac¢do Educativa
realizada com criancas em idade pré-escolar em uma Escola Municipal de Educa¢do Fundamental,
localizada no Municipio de Campo Bom-RS, em torno da “Histéria da Ciéncia - Arqueologia no
Brasil”. Com esta proposta de trabalho, objetiva-se estabelecer aproximag¢Ges entre uma area do
saber especifico, a Arqueologia, com os Niveis de Educacdo Basica, a saber, educacdo infantil e Anos
Iniciais. Para tal, recorreu-se, como proposta didatica, a momentos de Hora do Conto tendo como
personagem central a biografia do Arquedlogo Brasileiro Pedro Mentz Ribeiro. Tal pesquisa,
vinculada e orientada por Docentes da Universidade FEEVALE-NH-RS, justifica-se por estar
valorizando e promovendo aprendizagens histérico-culturais passiveis de apropriacdo, a partir de
vivéncias do “fazer arqueoldgico” com criancas em idade pré-escolar e anos iniciais, as quais, por
sua vez, segundo o arcabouco tedrico vigotskiano, apresentam os elementos potenciais de
aprendizagem e de desenvolvimento a partir da sua imersao ao saber socialmente produzido e
historicamente acumulado pela humanidade, neste caso a arqueologia. A acdo educativa estd em
desenvolvimento e os resultados, a guisa de finais, ja apresentam indicios reveladores. A
Arqueologia, por se tratar de uma area de conhecimento histérico, se mediada por instrumentais
didaticos produzidos e sistematizados de acordo com o contexto e o publico escolar especifico,
pode vir a ser uma proposta de pratica docente inovadora. Visto que, sua singularidade didatica
estd na possibilidade da producao, sistematizacdo e socializacdo de saberes cientificos na escola, de
tal modo “produzir, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”, no caso desta agdo educativa, a biografia deste
arquedlogo brasileiro.

Palavras-chave: Arqueologia. Historia da ciéncia. Histéria. Educacdo infantil. Praticas docentes
inovadoras.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo socializa alguns resultados parciais referentes a uma Ac¢dao Educativa
realizada com criancas em idade pré-escolar em uma Escola Municipal de Educa¢do Fundamental,
localizada no Municipio de Campo Bom-RS, em torno da “Histéria da Ciéncia - Arqueologia no
Brasil”.

Através desta proposta, objetivou-se estabelecer aproximacdes entre uma area do saber
especifico, a Arqueologia, com os Niveis de Educacdo Bdsica, a saber, educacdo infantil. Para tal,
recorreu-se, como proposta didatica, a momentos de Hora do Conto tendo como personagem
central a biografia do arquedlogo Pedro Mentz Ribeiro. O projeto de Educacdo Patrimonial estava
vinculado ao Acervo Pedro Mentz Ribeiro da Universidade Feevale e justificou-se por estar
valorizando e promovendo aprendizagens histdrico-culturais a partir de vivéncias do “fazer
arqueoldgico” com criangas da pré-escola.

Deste modo, a pergunta-problema que norteou esta pesquisa foi: “Como podemos tornar a
arqueologia compreensivel para alunos da Pré-escola?”. A partir deste questionamento
estabeleceram-se procedimentos metodoldgicos, partindo de um levantamento tedrico-
metodoldgico, o qual se iniciou com leituras especializadas nas dreas de concentrac¢do supracitadas.
Disto realizou-se uma sistematizacdo didatica envolvendo uma Hora do Conto, sendo o principal
objetivo desta atividade, apresentar a biografia do arquedlogo Pedro Mentz Ribeiro.

A partir desta organizacdo técnica do trabalho docente, tentou-se caracteriza-la dentro dos
limites do Ludico (HUIZINGA, 2010), tornando a arqueologia e a histdria da ciéncia compreensivel
para alunos da pré-escola. Além disso, buscou-se estabelecer aproximagcGes entre uma area do
saber especifico, a Arqueologia e a Educacdo Infantil, introduzindo este saber cientifico a partir da
Hora do Conto.

Foi escolhida a Hora do Conto como forma de abordagem para os alunos, pois trata-se de
uma maneira dinamica, alegre e envolvente de se contar uma histdria e por se utilizar de recursos
visuais, neste caso : a maleta do arquedlogo, um boneco de pano e algumas ferramentas do

arquedlogo. Bem como, permitiu-nos sistematizar situacdes que propiciem o desenvolvimento da
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noc¢do de tempo (passado, presente e futuro) com a finalidade de aprendizagem e disponibilizar
diferentes recursos didaticos para trabalhar esta didatica.
Justifica-se a escolha também, pois:
Todos apreciam uma boa histéria, mas muita pouca gente conhece o valor real dela. Muitos
gue a usam para diferentes fins, como entreter, despertar a atengdo ou descansar a mente,
ignoram que, mesmo quando usada com estes objetivos em vista, a histéria é um elemento
poderoso na formagdo do carater daqueles que a ouvem. [...] Podemos afirmar que o valor

real da histéria é ser instrumento educativo e deste ponto de vista, atende as necessidades
humanas em todos os seus aspectos. (CHAVES, 1963, p. 21).

Sendo que também entendemos que este trabalho vai além de uma hora do conto, mas
também podemos classifica-lo como uma “Ac¢do Educativa”, como define Silva (2012, p. 11): “as
experimentagdes do sujeito para criar, construir e representar novos conhecimentos, aliado ao seu
processo pessoal de desenvolvimento nestes contatos.”

Desde ja se esclarece que, os autores tecem suas consideracdes sobre as temadticas
envolvidas, a partir do entendimento de Arqueologia enquanto ciéncia, isto é, “enquanto um
campo cientifico privilegiado de potencial enriquecedor no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das fung¢bes psiquicas do homem, o que por sua vez, entende-se ocorrer a partir
do momento em que cada sujeito singular é introduzido na totalidade do conhecimento cientifico
socialmente produzido e historicamente acumulado pela humanidade” (SAVIANI, 2008; 2009a;
2009b; 2011). E para que isto ocorra, acredita-se ser necessario iniciar tal processo ja na educacgdo
infantil.

Sendo sobre isso que o presente texto estd assentado, ou seja, discorre-se sobre as
implicacdes no desenvolvimento psiquico de criancas de 4 e 5 anos de idade a partir da organizacao
do trabalho didatico (ALVES, 2005; 2011; 2012) que parte do ensino da arqueologia, mais
especificamente, a partir da Hora do Conto, enquanto recurso pedagégico capaz de suscitar e
estimular os potenciais psiquicos de criangas pequenas, em especial, a “Funcdo Psicoldgica Superior

(FPS) Meméria”. (VYGOTSKY; LURIA, 1996; VIGOTSKI, 2007; 2009)
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2 AS FUNGOES PSICOLOGICAS SUPERIORES: A MEMORIA COMO SISTEMA INTERFUNCIONAL

Por funcgdes psicoldgicas superiores (VIGOTSKI, 2007) aqui serd desdobrada no sentido
postulado por Martins (2013, p. 3, grifos nossos), isto &, tecemos nossas consideracdes a partir da
“andlise do desenvolvimento do psiquismo humano em sua dimensao interfuncional”.

E é neste viés que Martins (2013) tece suas argumentacdes, no sentido de que, o grau
gualitativo de desenvolvimento das “funcdes psiquicas” esta intrinsecamente dependente do grau
qualitativo de introdug¢ao aos conhecimentos cientificos histéricos e socialmente produzidos, isto é,
guanto melhor for o ensino escolar, a mediacdo do adulto e mais cedo a crianca se apropriar deste
acervo cultural, maior sera o grau de desenvolvimento de suas fung¢des psicoldgicas superiores.
Mais ainda, Leontiev (1978, p. 235 apud ARCE & MARTINS, 2010, p. 108, negritos nossos) “O
desenvolvimento, a formacdo das funcdes e faculdades psiquicas préprias do homem enquanto ser
social, produzem-se sob uma forma absolutamente especifica — sob a forma de um processo de
apropriacao, de aquisicao”.

Em outras palavras, “a crianca manipula os objetos externos para conseguir o controle do
processo interno de memoria” (Op. cit., p. 188), e isso se da a base do “uso de signos como
estimulos”, sendo que esta capacidade vai desenvolvendo-se, na crianca, conforme ela for
introduzida na “totalidade de conhecimentos cientificos e culturais historicamente acumulados
produzidos pela humanidade” (SAVIANI, 2012; 2009a; 2009b; 2011) e na medida em que se
apropria desses bens culturais (DUARTE et al., 2005), isto é, na medida em que o ato de ensinar de
forma sistematizada e intencional vai se produzindo na relacdo educativa por meio do trabalho

didatico realizado pelo professor (SAVIANI, 1997).

3 A FUNGAO PSICOLOGICA SUPERIOR MEMORIA: DO ATO INVOLUNTARIO, ESPONTANEO AO ATO
VOLUNTARIO, INTENCIONAL CULTURALMENTE DESENVOLVIDO

Por “memdria” Vigotski & Luria (1996, pp. 184-195), a sua época, a definem da seguinte
forma: “como a plasticidade natural do aparelho neuropsicolégico que permite que se fixe ou, por

assim dizer, se grave uma impressao percebida”. Mais ainda, segundo o autor russo, ha “duas
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espécies de memdria”, uma “natural”, portanto “elementar em seus processos psiquicos
elementar” e outra de natureza “cultural e social”.
Mais aprofundadamente, Luria (1991, p39) apud Martins (2013, p. 154, italicos do original)
enriquece este conceito nos seguintes termos:
[..] o registro, a conservagdo e a reprodugdo dos vestigios da experiéncia anterior, registro
esse que da ao homem a possibilidade de acumular informacgdes e operar com os vestigios

da experiéncia anterior apds o desaparecimento dos fendmenos que provocaram tais
vestigios.

Logicamente, percebe-se que os autores russos, supracitados, ndo detém suas criticas e
analises apenas as funcbes neurofisiolégicas, eles vao para além disso, visto que, entre tantos
objetivos apontados, o que aqui considerou-se mais central, foi o estudo dirigido a compreender e
delinear as linhas gerais do desenvolvimento cultural da memoria. E é nesse sentido que o presente
texto discorre e esta assentado.

Dito isto, cabe ainda pontuar que, para estes pensadores, ha “tipos de memadria” e que
estas, se diferenciam umas das outras. Assim, Luria (1991) (apud MARTINS, 2013, p. 156) destaca
haver, no que se refere aos “mecanismos de registro e conservacao” distingue-se em duas etapas,
uma “memoria breve” e outra denominada “memdria de longo alcance”. Como os préprios termos
sugerem, a primeira, diz respeito a “formacdo de vestigios e suas expressdes circunscritas ao lapso
de tempo da respectiva formacdo”, sendo que a segunda, pode ser caracterizada “pela formacao
seguida de consolidacdo dos vestigios por muito tempo” (MARTINS, 2013, p. 157). Além dessas, e
apesar de se diferenciarem por mecanismos fisiolégicos os quais operam sobre estes dois tipos de
memoria, ha outros fatores a serem pontuados que influenciam este FPS, quais sejam:

III

“organizacdo semantica, estrutura da atividade e peculiaridade individual” e destas, foi que se
chegou as chamadas “memdria mediada e memoéria imediata”, isto é, “voluntaria e involuntaria”
(IDEM). E tal distincdo foi identificada a partir das investigacGes assentadas nos trés fatores

supracitados®.

4 Quanto ao fator “organiza¢do semantica”, a “organizacdo dos elementos em estruturas logicas integrais, quer por
associacOes, relagdes de causa e efeito, quer por contiguidade, semelhanga, etc. otimiza substancialmente as
possibilidades de memdria e a estabilidade de seus vestigios”. Quanto ao fator “finalidade da atividade”, a autora,
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Além dessas, também Martins (IDEM, p. 158), pautando-se nos estudos de Luria (1991) e
Smirnov et al. (1960) também destacaram a distincdo existente entre “memdria de fixacdo
intencional e ndo intencional” e as relagdes dessas no “desenvolvimento cultural dos homens”. Esta
ultima “representa a forma inicial de registro e nela, estd ausente o planejamento do ato futuro de
recordar e, por conseguinte, a utilizacdo de meios auxiliares que o facilitem” (MARTINS, 2013, p.
158)°. J& no que tange ao “ato de memorizacdo consciente”, esta ocorre “apenas quando o
individuo compreende que a retengao de determinado conteldo é necessario a sua atividade
pratica ou tedrica” (IDEM), ou seja, somente quando o sujeito percebe e compreende a
necessidade de tal ato para determinada finalidade de acdo, o que “se revela condicionada [...]
sobretudo, pela importdncia que tais agles tém para a pessoa” (IDEM, p. 159).

Destes aspectos, chega-se ao terceiro fator, a saber, “a influéncia das particularidades
individuais” e estas sdo distinguidas em dois padrées: “predominancia de modalidades” (visual,
auditiva, motora, etc.) e o “préprio nivel de organizacdo da atividade” (IDEM). Além destas, ha a
prevaléncia de “padrdes de memdria”, quais sejam: “memaria objetiva, abstrata e intermediaria”
(SMIRNOV et al. apud MARTINS, 2013, p. 159)°.

Bom, dito isto, cabe ainda, destacar a importancia dada ao “desenvolvimento cultural da
memdria”, elemento considerado por nds, imprescindivel tanto, para entender-se com maior
profundidade como se dd o desenvolvimento das Funcgdes Psiquicas Superiores de criangas
pequenas pensando na Organizacdo do Trabalho Didatico realizado por profissionais da educacao,
tanto quanto foi e ainda esta sendo pertinente na realizacdo de um trabalho/projeto pedagdgico

mais especifico, como o que aqui esta sintetizado na forma de artigo.

também recorre aos estudos Lurianos e que, como o préprio termo incita, “o homem memoriza tudo aquilo que se
relaciona com o fim de sua atividade” e que “inser¢do da memorizagdo como ato vinculado a orientagdo da atividade
tem grande importancia na compreensdo da memdria involuntdria, imediata, que [...] ocorre a margem da
intencionalidade do sujeito que realiza, mas ndo a margem daquilo que é realizado” (MARTINS, 2013, p. 157-158).

> Cabe salientar também que, segundo os autores supracitados, a maior parte do “material mnémico” é resultante
deste tipo de fixacdo, visto a imensidade de dados que o homem vem a memorizar no decorrer de sua existéncia.

6 Por “mem@ria objetiva destaca-se a facilidade pessoal para fixar coisas em relac3o direta com a captac3o sensorial de
suas propriedades”. Ja por “memdria abstrata tém-se a memorizagdo a partir de expressdes verbais e formulagGes
légicas, tais como conceitos, férmulas, cifras, etc.” (IDEM). E o terceiro padrdo, intermediaria, como sugere o termo,
refere-se ao “equilibrio entre memorizagao objetiva e abstrata”. (IDEM).
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Para tal, recorrendo ainda aos autores russos, tem-se destacado dois tipos de memoria, as
quais validam e nos clareiam sobre desenvolvimento da meméria, a saber, “memaria voluntdria e
membdria involuntaria” (MARTINS, 2013; VYGOTSKY; LURIA, 1996). Quanto a esta, segundo estes
autores, se trata da “forma primaria, elementar de fixagdo mnémica”. Diferentemente, a de carater
“voluntdria” inclui em sua manifestacdo a “tarefa de recordar” (MARTINS, 2013, p. 161), visto que,
segundo Vygotski (2001 apud MARTINS, 2013, p. 161) para sua manifestacdo “recursos auxiliares
sdo conclamados”, como por exemplo, a “fotografia”, objeto utilizado como instrumental
propiciador (analogamente, como se fonte uma “ponte”), um recurso mnemonico para suscitar
“memdria mediada”.
Ou seja, ao apontarem o curso do desenvolvimento desta FPS, em especifico, enquanto
“percurso culturalmente orientado” afirma que
Se inicia com a prevaléncia absoluta da memodria involuntaria — antecedente ao
desenvolvimento da linguagem e em unidade com a primazia da ateng¢do espontanea -,
caminha na dire¢cdo de uma prevaléncia relativa — com a ampliacio dos dominios da
linguagem, da atengao voluntaria e desenvolvimento embrionario do pensamento -,
culminando na prevaléncia absoluta da memodria voluntaria sobre a involuntdria, gracas,

fundamentalmente, ao desenvolvimento do pensamento abstrato e das demais fungdes
que ele requer. (MARTINS, 2013, p. 161, grifos nossos).

Assim, embora possa transparecer certa “linearidade no curso deste desenvolvimento”, os
autores sao taxativos em seus estudos, ao afirmar que embora haja evidéncias desses processos
psiquicos, estes ocorrem de forma qualitativa em saltos e sdo dependentes das condicdes historicas
e sociais nas quais cada individuo (em nosso caso, de criancas em idade pré-escolar) singular esta
inserido socialmente. Além disso, fica claro que a FPS Memédria é interdependente de outros
fatores como linguagem, pensamento, percepcado vontade e atencdo os quais em nenhum sentido
sdo ignoradas e descartadas no presente artigo bem como na sistematizacdo e desenvolvimento do
presente projeto.

Para finalizar, cabe ainda destacar uma ressalva de Smirnov et al. (1960 apud MARTINS,
2013, p.162, grifos nossos) sobre a memdaria, a saber

Na primeira infancia e na primeira época pré-escolar a memoéria é involuntaria e sem um
fim determinado [...] A crianga de dois ou trés anos fixa na memdaria apenas aquilo que tem
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significacdo no momento [...] somente na idade pré-escolar média, aos 4 ou 5 anos, a
crianga comega a fixar na memaria de maneira voluntaria”.

Logo, é justamente nestas ponderacdes que nossos estudos e trabalho didaticos sao
orientados, embora se perceba uma possivel “datacdo de faixa etaria”, isso ndo deve ser
interpretada e levada as ultimas consequéncias de forma determinista, como ocorre com o
postulado construtivista muito bem evidenciado por Duarte et al. (2005). Mas ao contrario, deve
servir apenas de indicativo e contraponto no sentido de ao se pesquisar, analisar e identificar em
sala de aula, com um determinado grupo de sujeitos pequenos (aqui ja cabe destacar o social
predominando sobre o individual fator decisivo nesse processo de desenvolvimento segundo nossa
Otica) e a partir disso sistematizar e realizar de forma concreta um trabalho didatico no qual venha
ou ndo confirmar ou refutar tais afirmativas, mas mais do que isso, sempre levando em
consideracao de que, ndo se trata de faixa etaria em si, mas de promover, destacar e proporcionar
“condigOes histdricas e sociais, instrumentais culturais” que venham a colaborar para um salto
qualitativamente superior dessa FPS em cada “individuo singular” a partir de sua imersao e relacao
social em sala de aula bem como no universal.

Portanto, recapitulando, o que, segundo os autores, as distinguem, por um lado, sdo os
tracos deste “processo mnemonico” caracterizados pela “impressdao nao mediada de materiais”, o
gue por sua vez, ocasiona a “retencao das experiéncias reais” em sua base e do mesmo modo ditam
os tracos desta, sendo esta a principal peculiaridade da chamada “memoaria natural” (VIGOTSKI,
2007, p. 32). Mais do que isto, esta capacidade vai se desenvolvendo conforme a crianca vai
adquirindo a capacidade de transformar essas manipulacdes objetais em “processos mediados em
seu comportamento”.

E entre os elementos constituintes dessas fungdes, neste presente trabalho, destacou-se a
FPS “memdria”, visto a importancia que Vigotski (2008, p. 47, grifos nossos) d4 as mesmas, nestes
termos:

A memoria, em fases bem iniciais da infancia, é uma das fungGes psicoldgicas centrais, em

torno da qual se constroem todas as outras fungdes. Nossas analises sugerem que o ato de
pensar na crianga muito pequena é, em muitos aspectos, determinado pela sua memoria

[..]
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Logo, partindo do supracitado, é que o projeto desenvolveu-se didaticamente priorizando
situacdes que estimulassem e desenvolvesse qualitativamente tal funcdo psiquica. O que por sua
vez, levou a producdo e sistematizacdo de um Projeto Pedagdgico no qual o seu objetivo ultimo
fosse o fato de promover o “ensino de histdria” a partir de um “instrumental didatico” (ALVES,
2005) mediador de uma determinada “forma histdrica de relacdo educativa” (IDEM), logo, a elegida
foi a “fotografia”. Pois, levando em consideracdo as assertivas tedricas enunciadas acima, tal
“objeto” realizaria (e realizou como se verd no item relato de experiéncia) esta funcdo simbdlica e
de instrumental, como propde Vigotsky (1997) em seu Método Instrumental.

Partimos agora, para o relato de situacbes didaticas elaboradas e sistematizadas com o
objetivo de atender a essas demandas cognitivas acima esbocadas a partir de recortes tedricos e
epistemoldgicos partindo do ensino de uma area do conhecimento, a Arqueologia, em um nivel de
ensino inusitado e pouco explorado, a saber, a educacdo infantil, com um publico de criangas em

idade entre 4 e 6 anos de idade.

4 O CONTEXTO DO PROJETO E DO TRABALHO DIDATICO REALIZADO

Primeiramente, considera-se pertinente, trazer a luz a caracterizacdo do contexto dos
sujeitos envolvidos no projeto que ora aqui apresentamos de forma sistematiza em artigo.

Trata-se de uma turma multisseriada de Pré 1(4 anos) e Pré 2 (5 anos), composta por 16
criancas, de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental localizada no municipio de Campo Bom-
RS a qual atende da Pré-escola ao 52 ano. Nesta turma, ha uma professora titular, como consta nos
dados de identificacdo, académica do curso de Historia.

A turma ja estava trabalhando um projeto intitulado: Quando eu crescer quero ser..., que
buscava com que os alunos compreendessem a funcdo social do trabalho e das profissGes,
conseguindo identificar as principais profissées de sua comunidade. Proporcionando as criangas
conhecerem a diversidade das profissdes e valorizd-las nos diferentes espacos e épocas,
despertando o interesse por uma melhor qualidade de vida, através da escolha consciente da

profissdo. Perceber que ha uma gama muito maior de possibilidades de atuacao.
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Sendo assim a Arqueologia foi apresentada aos alunos, como uma das profissdes que
trabalharam no projeto. Partiu-se da premissa que na educacdo infantil temas como Arqueologia e
Memodria ndo sdo conhecimentos desenvolvidos ou pauta de sistematizacdo didatica e pedagdgica.
Tendo em vista que todo ser humano independente, de género ou idade é um sujeito histérico, isto
€, possui a capacidade de se mobilizar, modificar se adaptar a um ambiente e refletir sobre o
mesmo, relacionando-se com outros individuos. Sentiu-se a necessidade, e porque ndo dizer, a
“curiosidade epistemoldgica” de se seria possivel introduzir temas da disciplina de Arqueologia
desde a Educacdo Infantil.

Identificado esta “ansia curiosa em sentindo epistemoldgico, tedrico-pratico” considerou-se
necessario produzir “meios” para melhor apropriacdo dos conteidos que gostariamos de atingir,
uma vez que com alunos de quatro e cinco anos, necessitamos trabalhar com material concreto,
signos, e algo que ndo seja complexamente abstrato (como ja postulado e dissertado nos itens
anteriores que trataram deste tema de forma mais conceitual). O que em nosso entendimento,
poderia transcorrer e desenrolar em um caminho pantanoso tanto em sentido didatico quanto
tedrico-metodoldgico, visto que, ao se propor pesquisar sobre outras propostas e exemplos
pedagdgicos desta tentativa de Arqueologia e Educacado Infantil ndo se logrou éxito.

Deste modo, lancado o grande desafio, j4 que a Arqueologia é uma disciplina abstrata e
formal, pois estuda através de vestigios materiais, coisas que ja aconteceram antes mesmo da
invencdo da escrita (SANTQS, 2013).

A sequéncia didatica aplicada seguiu basicamente seis etapas de desenvolvimento, sendo
elas: mobilizacdo, Hora do Conto, questionamentos, vivéncia, registrar e assistir uma animacao,
sendo que iremos discorrer sobre as mesmas a seguir.

A primeira etapa, mobilizacdo, buscou chamar a atencdo dos alunos para a atividade. Todos
se sentaram na “rodinha” e a professora lancou alguns questionamentos: “Vocés sabem o que
significa quando dizem que alguém é curioso?; Alguns de vocés se considera curioso?; Por qué?; O
gue os curiosos fazem?. Apds estes questionamentos a professora contou para os alunos a histéria

intitulada Pedro o curioso, que era a biografia do arquedlogo Pedro Mentz Ribeiro, adaptada para
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criancgas. Utilizando um boneco de pano, personagem principal (Pedro), uma maleta, de onde os
elementos da histdria eram tirados.

No terceiro momento cada aluno pode relatar a parte da histéria que mais lhe chamou a
atencdo e o porque. Foi combinado que o aluno que falasse poderia segurar o boneco Pedro, assim
a turma compreendeu que sé poderia falar quem estivesse com o boneco nas maos, e os demais
deveriam estar atentos. (Esta dinamica é muito importante, principalmente, quando se tratar de
criangas menores).

No terceiro momento, os alunos puderam vivenciar os afazeres arqueoldgicos. Previamente
a professora enterrou na pracinha da escola partes de um quebra cabeca, que formavam uma
imagem relacionada com a arqueologia. Os alunos foram convidados para que desvendem o
mistério do sumigo da imagem. Inicialmente a turma recebeu um mapa com instrugdes de onde era
o local que deveriam escavar (pracinha) e seguiram as pistas. Depois utilizando pinceis e pas
pequenas (de praia), foram escavando até encontrarem as pecas. Limparam-nas e depois montaram
a imagem e relataram o que encontraram.

Apds a vivéncia foi assistido um video de oito minutos, chamada: BRINCANDO COM O
PASSADO NO MUSEU, produzido pela UFMS, que tem a finalidade de socializar o conhecimento
arqueologico do museu de arqueologia da UFMS. Através de uma animacdo divertida, os alunos
podem visualizar alguns povos pré-histéricos e como o arquedlogo encontra os vestigios.

E por ultimo fazer cada aluno fez um desenho representando os afazeres do arquedlogo,
representando Pedro em seu trabalho. Apds contaram para a professora e para os colegas o que

desenharam.

5 ALGUMAS CONSIDERACOES

Chega-se ao fim desta sistematizacao escrita no formato de artigo de nosso Projeto com o
sentimento de alegria e incentivo, visto constatar-se, concretamente, a viabilidade do ensino da
Arqueologia na Educacdo Infantil, desde que para isso, se faca uso de determinados “instrumentais
didaticos” que condigam com o nivel de ensino, peculiaridades coletivas da turma com que se

pretende trabalhar, clareza tedrica, metodoldgica, didatica e conceitual, etc.
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Algumas constatacOes, ao findar tanto do trabalho didatico em sala de aula quanto a
sistematizacdo do presente texto, traz-se a reflexdo, a saber:

E foi neste intuito que os momentos sistematizados intencionalmente com o objetivo de
promover ndo apenas “apropriacdo de cultural” (DUARTE et al, 2005), como também dos
“conhecimentos eruditos e cientificos historico e socialmente produzidos pela coletividade
humana” (SAVIANI, 2008; 2009a; 2009b; 2011; 2011) a partir de uma Hora do Conto, com vistas a
promover um salto qualitativo no “desenvolvimento das Fung¢des Psiquicas Superiores” de criangas
em idade pré-escolar média (MARTINS, 2010; 2013; VYGOTSKI, 2007; VYGOTSKY; LURIA, 1996) é
que acredita-se ser possivel sim o ensino de Arqueologia na Educagdo Infantil, assim como ocorre
com outras dreas do conhecimento humano, como a “ciéncia fisica, natural, quimica, artes, etc.,
assim como, a partir das indagacbes suscitadas, a posteriori ao projeto realizado, nos conclamou a
reflexdo sobre a necessidade sim de se romper radical e concretamente com o modelo historico de
trabalho diddtico realizado nas escolas publicas de educagdo infantil mas que mesmo que isto
ocorra, talvez ndo se perca a centralidade na relagdo educativa o instrumental diddtico, quando se
tratar de ensino especifico com criancas em idade pré-escolar devido suas peculiaridades psiquicas
que estdo em desenvolvimento, constatagdo esta identificada ao se eleger a FPS Memodria como
objeto de observagdo e reflexdo”.

De todo modo, deixa-se aqui, apenas o registro de uma tentativa didatica, ainda que
inicialmente isolada neste primeiro momento, de se propor um ensino publico com maior
qgualidade e mais comprometimento para com seus cidadaos, sujeitos singulares dotado de histéria,

membdria e cultural em desenvolvimento, visto se tratarem de criangas entre 4 a 6 anos de idade.
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